Wstep

Tom, ktéry otrzymujecie Panstwo, jako swiadectwo trudu Autoréw, przypomina
mi podrecznik do nauki jezyka polskiego przygotowany przez Jana St. Kopczew-
skiego pt. ,Miedzy dawnymi a nowymi laty”, na ktorym dziejow ojczystej literatury
uczylo sig kilka kolejnych rocznikéw o$mioklasistow'. Dodajmy, podrecznika cenio-
nego przez polonistow. Juz w 1937 pod takim tytulem Henryk Gaertner, Stanistaw
tempicki, Ryszard Skulski wydali ,,Czytania dla 1 klasy gimnazjum’, a w 1939 roku
»Czytania dla 2 klasy gimnazjum”. Prawdopodobnie Jan Stanistaw Kopczewski $wia-
domie odwotal sie do tego tytulu. Za nim poszli inni uznajac, Ze jest on na tyle no$ny
i pojemny, ze warto go wykorzysta¢; jest w nim tez widoczna i dostrzegalna tradycja
oraz ciaglos¢. Zwrot ,,miedzy dawnymi a nowymi laty” stal sie na tyle popularny,
ze siggano po taki tytul przy réznych okazjach. Ukazalo si¢ pod nim kilka ksigzek,
a pisma nadawaly go chetnie jednemu z dziatéw. Pod takim hastem organizowano
réwniez przeglady, festiwale, wystawy. Czesto zwrot ten byt podtytulem lub czescia
tytutu artykulu o tematyce historycznej, wspomnieniowej czy przegladowe;j®.

Zwrot ,miedzy dawnymi a nowymi laty” uzywany byl - i jest - w réznych kon-
tekstach - jako ,,pomost’, ,,granica’, ,arka przymierza’, ,wiez’, ,lacznik’, ,wigzanie”.
Wszystkie te znaczenia nadajg si¢ do odczytania tego, co zawiera si¢ w tytule tomu
»Iradycja i nowoczesnos¢ we wspolczesnej organizacji ksztalcenia”, zwlaszcza gdy
uzyjemy metafory szkoty jako tasmociggu na budowie. Robotnicy rzucajacy na dole
material na tasmociag sa zainteresowani tym, aby w pelni dotart na gore, kazda stra-
ta w drodze na gore oznacza dla nich dodatkowy wysilek. Pracownicy zatrudnie-
ni na gorze, oczekuja pelnowartosciowego materiatu, stad dobrze jesli wiatr zwieje
zanieczyszczenia. Z gory widzag wiecej, widzg ,,szersze $wiata koto” Sg krytyczniej
nastawieni do rzeczywistosci. Jesli tymi pracujgcymi na gérze sg mlodzi, to ich wizja
szkoly moze r6znic si¢ od wyobrazen kolegéw pracujacych na dole.

Szkota byla zawsze miejscem $cierania si¢ pogladdw. Byla miejscem pracy i nauki
dla uczniéw oraz studentéw i zawsze tak bylo, Ze mtodzi wytamywali sie z modelu
tozsamosci dziedziczonej (rodzinnej), inaczej postrzegali $wiat i w pewnym momen-
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cie odkrywali w sobie tozsamos$¢ buntownikdw, artystow*. To $cieranie sie pogladow
zaczyna sie wérod uczniéw i czesci nauczycieli (ktérych posadza sie o pozytywi-
styczny nauczycielski konserwatyzm), poprzez rodzicéw, specjalistéw od organizacji
szkolnictwa po dziennikarzy, ktérzy najostrzej atakujg ksztalt szkoly w jej dotych-
czasowym ksztalcie®, co staje si¢ przedmiotem powszechnej krytyki. W pierwszej
kolejnosci krytyki tresci ksztalcenia, ktorych przybywa bardzo szybko jako konse-
kwencji przyrostu wiedzy (zwtaszcza liczba informacji). W zwiagzku z tym programy
ksztalcenia stajg sie coraz obszerniejsze, a tresci do opanowania jest coraz wigcej.
Sprawia to oczywiscie klopot uczniom i nauczycielom, wplywa tez na jakos¢ wie-
dzy. Wymusza na szkole wydluzanie okresu ksztalcenia obowigzkowego i ogdlnego.
Krytyce podlega takze obowiazek ksztalcenia, gdyz masowo$¢ wplywa na obnizenie
poziomu jego jakosci. Wysoki poziom ksztalcenia fatwiej osiagnac w elitarnej szkole,
przy niewielkiej liczbie uczniéw, ktoérzy wyrazaja che¢ zdobywania wiedzy i umie-
jetnosci. Obiektem krytyki s3 metody pracy nauczycieli, ich kompetencje, sposéb
rekrutacji i ksztalcenia kandydatéw na nauczycieli. Glosy krytyczne przybieraja na
sile, gdy w systemie dzieje sie cos zlego. Gdy stabo wypadaja wyniki testow szkotach
czy wyniki matur, krytykuje si¢ prace dydaktyczng szkoly. Gdy w szkole ma miej-
sce zdarzenie dotyczace zachowania ucznidéw, przedmiotem krytyki staje si¢ praca
wychowawcza szkoty. Negatywne oceny dotycza réznych szczebli edukacji®. Krytyka
modelu szkoty w XX wieku byta tak silna, ze na progu lat 70. pojawily si¢ koncepcje
deskolaryzacji spoleczenstwa’. Spoleczenstwo jako calos¢ nie dalo si¢ jednak zwies¢
tym pogladom i nie przystapito do likwidacji szkot, gdyz zbyt wielu jego przedstawi-
cieli miato $wiadomos¢, ze swoje sukcesy zyciowe zawdzigcza wlasnie tej instytuciji.
Jednak glosy deskolaryzatoréw rozbudzity szerokg miedzynarodows dyskusje na te-
mat potrzeby przebudowy szkoly (trwa nadal), tak aby spelniala ona swojg role na
miar¢ potrzeb spoleczenstwa. Spoleczenstwo, ktore si¢ zmienia (od spoleczenstwa
agrarnego po spoleczenstwo postindustrialne z odmianami: informacyjne, sieciowe,
iedzy, liberalne, spoleczenstwo nieufnosci, ryzyka®, globalne®) i w ktérym zmieniaja
sie koncepcje szkoly i nauczania (od idealistycznej tradycji nauczania, poprzez reali-
styczne tradycje nauczania, behawiorystyczne tradycje nauczania do kognitywnych
tradycji nauczania)'® od modelu szkoly pamieci, poprzez szkote myslenia, do szkoty
praktycznego dziatania, w ktdrej szczegdlng role majg odgrywac techniki informa-
tyczne i medialne. Pojawily sie tez nowe koncepcje funkcjonowania szkoty jako or-
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ganizacji (organizacja uczgca si¢) i ideologii szkoty (szkota demokratyczna, autono-
miczna, wielokulturowa'?, kreatywna itp.). W konsekwencji przez swiat przelala sie
fala reform oswiatowych, czastkowych badz to globalnych®. Efekty tych reform oka-
zaly sie niejednokrotnie ptonne. Nie przyniosly oczekiwanych rezultatéw. Czesto
przynies¢ ich nie mogly ze wzgledu na pospiech i tempo w jakich je przeprowadzano,
brak pogltebionej refleksji teoretycznej, nieprzejrzysta koncepcje reformy, przeprowa-
dzanie reformy ,,bez nauczycieli’, nieprzygotowanie nauczycieli do reformy, brak eks-
perymentow, brak akceptacji spoleczenstwa dla reformy, zbytniego przeswiadczenia
i wiary w pozytywne jej skutki'*. Nowoczesnos¢, ktora ma by¢ inspiracjg i zrédlem
reform, okazuje sie czesto iluzja. Slepe nasladownictwo, przenoszenie reform bez
uwzglednienia uwarunkowan i tradycji, prowadzi do porazki.

Reformy szkolnictwa sg jednak nieuniknione. Sg konsekwencja postepu cywiliza-
cyjnego, uwarunkowan spoteczno-kulturowych, proceséw demokratyzacji, globali-
zacji, a takze potrzeb spotecznych i mozliwosci zaspokojenia wlasnych aspiracji edu-
kacyjnych przez jednostke. Reformowanie sytemu edukacyjnego, ze wzgledu na jego
zlozono$¢, wymaga duzej rozwagi. Nie mozna jej przeprowadzac ani w imieniu jed-
nej partii, ani tylko dlatego aby ujs¢ za reformatora, lecz tylko i wylgcznie w imieniu
calego spoleczenstwa, z intencja podniesienia jakosci i efektywnosci systemu, ktéry
ma stuzy¢ calemu spoleczenstwu. Taka wielka, kosztowna zmiana musi odwolywac
sie do warunkéw i tradycji, stad nieprzypadkowe nawigzanie do ,,skrzydlatych stéw”
»miedzy dawnymi a nowymi laty”. Dobrze sie stalo, ze Autorzy tomu nie przeciwsta-
wiajg tradycji i nowoczesnosci, lecz traktuja je jako co$ nieroztacznego. To z tradycja
wiaze sie funkcja konserwatywna szkoly, ktora stara si¢ zachowac¢ w szkole uniwersal-
ne wartosci, broni jg od pozornych reform i pseudoreformatoréw. W tradycji tkwi nie
tylko przywigzanie do niektdérych rozwigzan, ale kumuluje si¢ w niej doswiadczenie
minionych pokolen. Wielowiekowe funkcjonowanie szkoty w okreslonym budynku,
z podzialem na klasy, okazalo si¢ najlepszym rozwigzaniem. Nasi poprzednicy dali
uczniom i nauczycielom intuicyjnie dlugie wakacje, aby mieli mozliwo$¢ powrotu do
réwnowagi psychicznej po roku wytezonej pracy (wowczas jeszcze pojecie wypalenia
zawodowego nie bylo znane). Mozna skraca¢ nauczycielom urlopy, tylko, ze moze to
sie ostatecznie przyczyni¢ do wzrostu liczby urlopdéw na poratowanie zdrowia — nie
pozorowanych, nie wynikajacych z powodu obawy przed utratg miejsca pracy, lecz ze
zmeczenia. Choroby nie mozna zadekretowac i ustalac po ilu latach pracy nauczyciel
bedzie mogl otrzymac urlop na poratowanie zdrowia. W przypadku skracania ferii
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zimowych dla nauczycieli nalezy uwzgledni¢ fakt, ze koszt ogrzewania budynkow
szkolnych i utrzymania obiektéw moze by¢ wiekszy niz zysk na skroceniu urlopéw.
Réwnie niebezpieczne s3 pomysly samorzagdowcéw w sprawie likwidacji Karty Na-
uczyciela. Oznacza to bezpo$rednig zalezno$¢ szkot od organu prowadzacego szkole
i lokalnych wptywow, utrate autonomii szkoty, a przede wszystkim utrate autonomii
przez nauczyciela.

Nalezy zgodzi¢ si¢ z autorami tez przedstawionych na konferencji ,,Edukacja
w Polsce. Diagnoza, modele, prognozy” (Poznan 2013), ze edukacja w Polsce znaj-
duje si¢ w stanie krytycznym i wymaga pilnych dzialan naprawczych (obnizenie po-
ziomu ksztalcenia ogoélnego, doprowadzenie do likwidacji zasadniczego szkolnictwa
zawodowego, centralizacja zamiast decentralizacji szkolnictwa, brak spojnej polityki
o$wiatowej, pogorszenie poziomu przygotowania kandydatéw na nauczycieli, dopro-
wadzenie do obniZenia rangi uniwersytetéw i szkolnictwa akademickiego)'®. Wynika
to w duzej mierze z lekcewazenia polskich tradycji oswiatowych, krétkowzroczne;j
polityki o$wiatowej i nieliczenia si¢ ze zdaniem ekspertéw. Do$¢ powszechne jest
bledne odczytywanie pogladéow pedagogow i myslicieli minionych epok, wyrywanie
pogladéw z kontekstu calego dorobku, a takze czesta ich nadinterpretacja. To, co si¢
dzieje w polskim szkolnictwie przypomina powies¢ Julio Cortazara ,Gra w klasy™",
w sensie dowolnosci doboru tresci, interpretacji, a nie sprawnosci i logiki, jakiej wy-
maga ta, niegdys bardzo popularna wéréd mlodziezy, gra w terenie, dzi$ juz niemod-
na w dobie MP3, smartfondéw i tabletow.

Autorzy zamieszczonych w niniejszym tomie tekstow trafnie sygnalizujg aktualne
problemy polskiego szkolnictwa na réznych poziomach oraz kierunek koniecznych
zmian (jako zabiegdw zmierzajacych do podniesienia poziomu ksztalcenia na wszyst-
kich jej szczeblach, a zwlaszcza na poziomie wyzszym) i ich wielorakie uwarunko-
wania (w szczegdlnosci polityki os§wiatowej, postrzeganej z perspektywy aksjologicz-
nej i humanistycznej, z odwotaniem do tradycji). Waznym elementem, ktéry dobrze
wpisuje sie¢ w calo$¢ rozwazan, s3 metodologiczne problemy badan nad edukacja.
Interesujacy podzial przez Redaktoréw calosci pracy na czedci i traftny dobor tekstow
do nich sprawia, ze tom tworzy logiczng i spojna catos¢. W tym miejscu dziekuje
Autorom za udzial w tym przedsiewzieciu. Mam nadzieje, ze ich opracowania beda
nie tylko zrédlem satysfakcji dla nich samych, ale zajmg wazne miejsce w toczgcej sie
dyskusji o naszej narodowej edukacji.

Takie spojrzenie na edukacje pozwala nam, i sktania nas, do postawienia szere-
gu pytan odnoszacych sie do tego, co dzieje si¢ w praktyce edukacyjnej i polskiej
mysli pedagogicznej. Jaki jest nasz stosunek do tradycji w edukacji - czy taki jak
w zyciu politycznym polskiego spoteczenstwa? Jak oceniana jest polska szkota? Ja-
kie osiggnela efekty? Czy srodki wydane na nowa mature zaowocowaly podniesie-
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niem poziomu absolwentéw szkél ponadgimnazjalnych? Czy gimnazjum stalo sie
rzeczywiscie szkola prowadzaca do wyrdéwnania szans edukacyjnych? Jakie atry-
buty reformy systemu edukacyjnego dostrzegane sg przez spoteczenstwo? Jaki po-
winien by¢ system komunikowania si¢ reformatoréw (MEN) ze spoleczenstwem?
Jak funkcjonuje nadzér pedagogiczny? Jak nauczyciele sa przygotowani do wyko-
rzystania technik informatycznych i mediéw w edukacji? Co dalo nam zachly$nie-
cie si¢ antypedagogika i innymi nurtami akademickiej pedagogiki? Jaki wplyw ma
pedagogika na poprawe jakos$ci polskiego systemu edukacyjnego? W czym nalezy
upatrywacé warto$ci funkcji konserwatywnej szkoty — czy w trosce o zachowanie
wartosci uniwersalnych, ochronie rzeczy sprawdzonych czy w obronie przed nie-
przemyslanymi dziataniami?

Drogi Czytelniku, jesli czytajac teksty zawarte w tym tomie bedziesz pamietal
o postawionych powyzej pytaniach, a w tresciach poszczegélnych czesci znajdziesz
na nie (chociazby w czesci) odpowiedzi, to bede¢ uwazal, ze cel tej przedmowy zo-
stal osiggniety .

Zenon Jasinski



