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Uplywajqcy czas w zyciu kazdego czlowieka zmusza go nie tylko do trwania w rze-
czywistosci w ktorej zyje, ale poddaje jego osobe ciaglej socjalizacji, zmianom, wply-
wom otoczenia i modyfikacji samego siebie. Wraz z uptywem lat osoba nabywa
madroéé zyciowg, wspierang wiedzg i do$wiadczeniem wlasnym. Zrédtem wiedzy
o $wiecie najczesciej sa srodowiska zycia czlowieka: rodzina, szkota, réwiesnicy, $ro-
dowisko pracy zawodowej, aktywnos¢ wlasna, media. Gromadzi on gléwnie ten ka-
pitat wiedzy, ktéry uwaza za niezbedny w dalszych etapach swego zycia, uczenia sie,
samoksztalcenia i w przyszlej pracy zawodowe;.

Wspolczesnie wszelkie sposoby nabywania wiedzy i informacji z réznych dzie-
dzin zycia s3 ogdélnodostepne, totez w krotkim czasie i bez wzgledu na przestrzen
czasowy i lokalizacyjng odbiorca moze si¢ przemieszcza¢ medialnie. Z jednej strony,
dominuje tatwos$¢ zdobywania nowych informacji, a z drugiej — niebywale wzrasta
konkurencja i prawo eliminacji stabszych, niekompetentnych pracownikéw i wspot-
pracownikow. Dzi$ kazdy cztowiek musi samodzielnie pracowaé na wiasny kapital
wiedzy, posiadaé wlasciwe umiejetnosci i doskonate zasoby potencjatu zdolnosci. Od
danej jednostki zalezy, czy podjete przez nig dziatania skierowane zostang na wtasci-
wy cel, przedmiot dgzenia czy tez podejmowane wysitki pracy dostarczg jej pomysl-
nych rezultatéw. Jak wskazuje Henri Bergson: czas jest realnym trwaniem, aktywnym
i tworczym doswiadczaniem w sposob bezposredni i intuicyjny przez swiadomos¢'.

Postep i technizacja zycia, informatyzacja zmuszaja nas do cigglego $cigania sig
z ,nowym czasem’, z nowymi zakresami wiedzy i nowa technologia. Jedynie madros¢
i mestwo osadzone w $wiecie warto$ci i warto$ciowania uchroni cztowieka od nad-
miaru chaosu nowosci, da site duchowa do selektywnego traktowania naptywu infor-
macji, oddzielania tresci waznych od przypadkowych, trwatych od ulotnie hedoni-
stycznych. Osobowos¢ wspdlczesnego czlowieka tworzy sie¢ w wyniku wewnetrznej
jego integracji, w efekcie jego dazenia do samowychowania, warto$ciowania samego
siebie, wyboru zawodu i stanu, autonomicznego planowania swego zycia, ukierun-
kowania zainteresowan zgodnie ze swymi zdolnos$ciami i talentem?. Zmiennos¢ oko-
liczno$ci towarzyszacych zyciu wspolczesnego czlowieka kresli wizerunek osobo-
wosci tworczej, biorgcej odpowiedzialno$¢ za swoje postepowanie i zycie, czlowieka
aktywnego zawodowo, spolecznie i nastawionego na ustawiczng edukacje.

Ksztattowanie osobowosci twdrczej rozpoczyna si¢ juz w Srodowisku rodzinnym.
Pierwsza instancja, wprowadzajacag mlodego cztowieka w §wiat wartosci poznawczych,
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moralnych, estetycznych, wychowawczych jest rodzina. Nie moze w jej istnieniu za-
brakna¢ zadnej z powierzonych jej przez panstwo funkgji tj.: prokreacyjnej, opiekunczej,
gospodarczej, wychowawczej, stratyfikacyjnej. Szczegdlnie teraz, kiedy liczne rodziny
polskie - z wielu wzgledéw - dotykaja niepowodzenia i trudnosci, zagrozona niepo-
wodzeniem rodzina musi by¢ otoczona fachowym nadzorem i opiekg instytucjonalna.
W trudnych sytuacjach rodzinnych bywaja zagrozone przede wszystkim dzieci i osoby
w wieku dojrzalym, starczym. To im trzeba dostarczy¢ niezbednej pomocy i srodkéw
do dalszego prawidtowego funkcjonowania, rozwoju, ksztalcenia i godnego zycia.

Szczego6lnie w wychowaniu do wartosci — jak méwi Wolfgang Brezinka - ,,czyli re-
alizowaniu szczegdétowych zadan wychowawczych przez stosowne instytucje, organi-
zacje nalezy oddzialywac na calg osobowos¢ wychowanka, angazujac w nim wspol-
prace jego umystu, woli oraz uczug, i to w kazdym wypadku, zaréwno wychowania
przez nauke, filozofie, moralnos¢, sztuke, religie”. Kto wychowuje mlode pokolenie
nie moze uciec od jasno okreslonych celéw wychowawczych i edukacyjnych zawar-
tych w tre$ciach ksztalcenia, od trafnie dobranych metod i zasad nauczania i wycho-
wania, wlasciwej organizacji zaje¢ pozalekcyjnych i pozaszkolnych. Wzory autorytetéw
wychowawczych (nauczycieli, wychowawcéw, instruktoréw i przewodnikow) stajg sie
drogowskazami dzialan uczniéw w dalszych etapach ich zycia, w dostrzeganiu wazno-
$ci wypoczynku i rekreacji, rozumnego zagospodarowania czasu wolnego. Szczegdlne
zadania wychowawcze (poznawcze, zdrowotne, moralne, patriotyczne i inne) pelnia
szkolne kota krajoznawczo-turystyczne, zorganizowana turystyka, sport, organizacje
szkolne i pozaszkolne (np. Zwigzek Harcerstwa Polskiego, Zuchy, réznorodne zespoly
artystyczne i muzyczne). Wlasnie im wspolczesna szkola powinna poswieci¢ wigcej
uwagi i uczynic je centralnymi punktami, osrodkami dziatan wychowawczych. Nauka
szkolna, podobnie jak akademicka, musi by¢ przeplatana aktywnoscia ruchowg wycho-
wankow (studentéw), sportem, zabawa, relaksem. Taka organizacja szkoty sprawi, ze
nawet w dalekiej perspektywie placéwka ta bedzie miejscem waznym, cenionym, wy-
zwalajgcym u$miech i radosne twarze wychowankdw, ,,poczucie wlasnej tozsamosci™
oraz pozytywne opinie rodzicéw o dziatalnosci placéwki szkolnej i wychowawczej. Wy-
chowujac wartosciujemy i stawiamy cele sobie (jako nauczyciele, wychowawcy, peda-
godzy), a takze naszym uczniom (wychowankom, studentom). Bowiem ,,prawidtowe
sformutowanie celéw wychowania jest $cisle zwigzane z okresleniem natury czlowieka,
a wiec z odpowiedzig na pytania: kim jest czlowiek? Jaka jest jego istota? Ku czemu
zdaza? Jakie jest (bedzie) jego miejsce w rzeczywistosci spoleczno-przyrodniczej?™.
Wiasciwe zorientowanie czlowieka na rozwdj stanowi podstawe humanistycznej in-
terpretacji jakosci zycia. Woéwczas w pelnym rozumieniu stowo ,,by¢” moze oznacza¢:
wiedzie¢, rozumie¢, wspotdziataé, tworzyce.
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